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Wstep:
Dynamiczna koncepcja pojecia
roznojezycznosci w szkolnictwie wyzszym

(S. Calvi, K. Dankova, S. Gilardoni, M.V. Lo Presti, & M.T. Zanola)

W wielojezycznosci i wielokulturowosci jezyki i kultury sg uwazane za statyczne i wspétistniejgce w
spoteczenstwie, podczas gdy pojecia takie jak réznojezycznosc¢ i interkultulturowos$é odnoszg sie
do repertuaru jezykowego i kulturowego-osoby uczgcej sie/uzytkownika jezyka, definiowanego
jako znajomos¢ roznych jezykéw, odmian jezykowych i kultur na réznym poziomie. W tym
wymiarze wielojezyczny i interkulturowy repertuar osoby uczacej sie stale ewoluuje i pogtebia jej
doswiadczenia w tych dziedzinach. Zaréwno kompetencja roznojezyczna jak i kompetencja
interkulturowa sg niezwykle wazne nie tylko we wspdtczesnym spoteczenstwie, poniewaz
umozliwiajg uczestnictwo w wymianie handlowej, naukowej i kulturalnej, w ktérej przenikajg sie
nawzajem rézne jezyki i kultury, ale takze w szkolnictwie wyzszym (HE), gdzie mobilnos¢
miedzynarodowa oraz réznorodnos¢ jezykowa cechujgce kompetencje rdéznojezyczng i
interkulturowa utatwiajg i wspomagajg spdjnosc spoteczng i inkluzywnosc.

Ponadto postugiwanie sie kilkoma jezykami zamiast jednym lingua franca wigze sie takzie z
dynamicznym rozwojem badan naukowych, uwzgledniajgcych wyniki badan prowadzonych w
réznych jezykach, tworzgcych i przekazujgcych wiedze osobom postugujgcym sie réznymi jezykami
i kulturami. W odniesieniu do nauczania jezykdéw w szkolnictwie wyzszym, rola podejscia
réznojezycznego i interkulturowego staje sie coraz bardziej doceniana i wazna. Potgczenie
nauczania kilku jezykéw jest pomocne w rozwoju umiejetnosci jezykowych oséb uczacych sie,
sprzyja autonomicznej nauce oraz tworzeniu postaw interkulturowych.
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Czesc 1
Réznojezycznosc i polityka jezykowa w
szkolnictwie wyzszym
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Polityka jezykowa i jej znaczenie

(S. Calvi, K. Dankova, S. Gilardoni, M.V. Lo Presti, & M.T. Zanola)

Obecnie, w coraz bardziej zglobalizowanym i wzajemnie powigzanym ze sobg spoteczenstwie,
kwestie polityki jezykowej (ang.: language policy, LP) s niezwykle wazne dla zarzadzania
stosunkami na poziomie krajowym i miedzynarodowym, uwzgledniajgc wyzwania etyczne, ktore
dotycza takich kwestii, jak demokracja i réznorodnos¢ jezykowa, zobowigzania | przywileje
zwigzane z uzywaniem danego jezyka i jednakowe traktowanie wszystkich jezykdéw. Co wiecej,
polityka jezykowa ma bezposredni wptyw na nauke i nauczanie jezykow.

Aby zrozumieé znaczenie realizacji polityki jezykowej (LP), konieczne jest jej precyzyjne
zdefiniowanie, tym bardziej, ze w literaturze spotyka sie rézne definicje tego pojecia. LP oznacza
dowolng forme decyzji dotyczgcg uzycia jednego lub wiekszej liczby jezykow w danym kontekscie
geopolitycznym i spotecznym. Decyzje te sg podejmowane Swiadomie przez organizacje lub
podmioty spoteczne, takie jak panstwa, rzady lub inne autorytety, ktére wptywajg na swiadome
wybory w obszarze jezykowym. Liczbe tych decydentéw mozna zawezi¢ do panstw, organizacji
transnarodowych i miedzynarodowych, ograniczajgc LP do decyzji regulowanych na réznych
poziomach legislacyjnych — lokalnym, regionalnym, krajowym, ponadnarodowym i
miedzynarodowym — w celu ustalenia zasad oficjalnego uzywania jezykdw w réznych kontekstach
instytucjonalnych i publicznych. Podobnie jak w definicji UNESCO (2006), ktdora to organizacja
dodatkowo ogranicza LP do decyzji rzgdowych, LP to zbiér wyboréw i celdw, jakie dane panstwo
przyjmuje w kwestiach jezykowych, na ktére czesto, cho¢ niekoniecznie, wptywajg trudne i
konfliktowe sytuacje. LP w szkolnictwie wyzszym petni réznorodne, czasami wzajemnie sprzeczne,
funkcje, m.in. jako czynnik wzmagajacy internacjonalizacje szkolnictwa wyzszego, jako sposdb
zarzadzania réznorodnoscig jezykowa oraz jako zbidr zasad dotyczacych wielojezycznosci w
komunikacji naukowej. LP jest zatem podstawowym elementem kazdej strategii rozwoju uczelni,
zarowno lokalnej, jak i miedzynarodowej. Jest to wyraznie widoczne w odniesieniu do struktur
organizacyjnych zarzadzania i dziatania, struktur programéw nauczania oraz praktyk edukacyjnych,
pedagogicznych i naukowych, w tym oceny, certyfikacji i akredytacji.

Kwestie LP w szkolnictwie wyzszym pojawiajg sie w roznych kontekstach, ktére mogg dotyczy¢
réznych krajow lub réznych uwarunkowan w tym samym kraju. Nalezy réwniez wzig¢ pod uwage
znaczenie wynikow badan dla rozwoju wymiany i komunikacji naukowej oraz dla ich wptywu na
spoteczenstwo.

Bibliografia
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https://journals.openedition.org/mots/19891.
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IGI Global, Hershey (information at : https://www.igi-global.com/book/tesol-guide-critical-praxis-
teaching/267888).
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Trzy poziomy w realizacji polityki jezykowej

(S. Calvi, K. Dankova, S. Gilardoni, M.V. Lo Presti, & M.T. Zanola)

W realizowaniu polityki jezykowej (ang.: language policy, LP) mozna wyrdznié trzy gtdwne poziomy:
poziom makro, mezo i mikro. Wyodrebnia sie je stosownie do decydentéw realizacji polityki
jezykowej (LP). Poziom makro obejmuje spoteczenstwo jako cato$¢ oraz zaktada podejmowanie
decyzji LP na poziomie regionalnym, krajowym i globalnym. Poziom mezo obejmuje interwencje
realizowane przez organizacje o réznym charakterze, non-profit lub for-profit, publiczne lub
prywatne. Bedac interesariuszami tego poziomu, uniwersytety i szkoty, uwzgledniajgc swoj
wielojezyczny i interkulturowy kontekst, zwracajg coraz wiekszg uwage na LP. Poziom mikro odnosi
sie do LP przyjetej przez kazdg osobe w kontekscie prywatnym i zawodowym.

Wyzej wymienionych poziomdw nie nalezy uwazac za niezalezne, ale raczej za silnie ze sobg
powigzane, poniewaz wptywajg one na siebie nawzajem.

Bibliografia

Grin, F. (2018). ‘The MIME Vademecum: An introduction. In The MIME Vademecum, Mobility and
Inclusion in Multilingual Europe (pp. 14-25). Switzerland. https://www.mime-
project.org/vademecum/

Zanola, M.T. (2023). Language Policy in Higher Education. In M. Gazzola, F. Grin, L. Cardinal, K. Heugh
(eds.). The Routledge Handbook of Language Policy and Planning. Routledge, London, 483-496.

Realizacja polityki jezykowej w Unii Europejskiej

(N. Macianskiene)

Od chwili powstania Unii Europejskiej (UE) jej motto ,Jednos$¢ w réznorodnosci” jest realizowane
poprzez zachowywanie i promowanie réznorodnosci jezykowej i kulturowej. Wielojezycznosé
postrzegana jest jako wazny element konkurencyjnosci gospodarczej, atut i fundamentalna
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wartos¢. UE wybrata polityke instytucjonalnej wielojezycznosci, co oznacza, ze uznawane s3
wszystkie 24 jezyki (narodowe/urzedowe) panstw cztonkowskich:

»Przepisy prawa, kluczowe teksty polityczne, a takze wszystkie dokumenty parlamentarne
sg ttumaczone na wszystkie jezyki UE, za wyjatkiem tych, ktére nie sg prawnie wigzgce. Te
ostatnie publikowane sg zazwyczaj wytacznie w jezyku angielskim, francuskim i niemieckim”
(ECSPM, 2022).

Obywatele mogg kontaktowac sie z Komisjg Europejskg (KE), a cztonkowie Parlamentu
Europejskiego (PE) majg prawo wypowiadac sie w dowolnym jezyku urzedowym.

UE zacheca wszystkich swoich obywateli, aby byli wielojezyczni; tj. by mogli wtada¢ co najmniej
dwoma jezykami obcymi oprécz swojego jezyka ojczystego. Kluczowym instrumentem w tym
zakresie byt komunikat przyjety w Barcelonie w 2002 r., w ktéorym wezwano panstwa cztonkowskie
do nauczania od najmtodszych lat co najmniej dwdch jezykdw obcych oprécz jezyka ojczystego, co
jest powszechnie znane jako cel barcelonski ,jezyk ojczysty +2”. Cel ten byt przypominany
wielokrotnie od momentu jego sformutowania w kontekscie analizy osigganych wynikéw w tym
zakresie. Na przyktad wyniki europejskiego badania kompetencji jezykowych w badaniu The
European Survey on Language Competences (2012) wykazaty, ze poziom umiejetnosci uczniow w
pierwszym i drugim jezyku obcym w Europie jest daleki od oczekiwan polityki jezykowej UE. Z
badania przeprowadzonego w sprawie europejskiej strategii na rzecz wielojezycznosci i wdrazania
polityki jezykowej na poziomie UE w 2016 r. wynika, ze cel ,jezyk ojczysty+2” powinien zostac
przemyslany i sformutowany na nowo w S$wietle nowej rzeczywistosci jezykowej w Europie”
poprzez:

- inicjatywy obejmujace nie tylko jezyki UE, ale wiele innych jezykéw, ktére sg obecnie
uzywane w catej UE;

- odejscie ,,od idei zaawansowanej znajomosci dwoch jezykéw obcych”;

- zachecanie obywateli UE do ,rozwijania bogatego repertuaru jezykowego”, tj. do
poznawania ,réznych jezykdw na rdznych poziomach biegtosci oraz do réznych celéw
i kontekstéw przez cate zycie”.

Dlatego tez w komunikacie KE z 2017 r. (COM(2017)673) okreslono jedynie punkt odniesienia,
zgodnie z ktorym ,wszyscy mtodzi Europejczycy koriczacy szkote srednig” powinni do roku 2025
,dobrze zna¢ dwa jezyki oprocz jezyka ojczystego”, uwzgledniajac wizje Europy, w ktérej ,oprocz
jezyka ojczystego norma stato sie méwienie dwoma innymi jezykami” (s. 11). KE sfinansowata liczne
programy i projekty promujgce wielojezyczno$é, nauke jezykow i rdéznorodnosc jezykowsa (np.
program Erasmus + na rzecz edukacji, szkoleri, mtodziezy i sportu na lata 2021-2027). UE
wspotpracuje réwniez z panstwami cztonkowskimi w celu chronienia; mniejszosci na podstawie
Europejskiej Karty Jezykdw Regionalnych lub Mniejszosciowych Rady Europy.

Chociaz instytucje UE odgrywajg w tej dziedzinie role wspierajgcg, w oparciu o “Zasade
pomocniczosci” (Principle of subsidiarity) i promujg wymiar europejski w politykach jezykowych
panstw cztonkowskich, za tres¢ systemdéw edukacyjnych i polityke jezykowa odpowiadajg
poszczegdlne panstwa cztonkowskie.
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HELP: Polityka jezykowa w obszarze szkolnictwa wyzszego

(M. T. Zanola)

Polityka jezykowa (ang.: language policy, LP) w obszarze szkolnictwa wyzszego HELP ma petnic¢
réznorodne, czasem sprzeczne ze sobg funkcje: jest czynnikiem wspomagajgcym
umiedzynarodowienie szkolnictwa wyzszego, jest miejscem, w ktérym mamy do czynienia z
réznorodnoscig jezykowa, zbiorem regut dotyczacych wielojezycznosci w wymianie i komunikacji
naukowej — a wszystko to na tle waznych wyzwan spotecznych, w ktérych szkolnictwo wyzsze
odgrywa kluczowa role.

Polityka Jezykowa (LP) jest zatem konstytutywnym elementem kazdej strategii rozwoju uczelni,
zarowno lokalnej, jak i miedzynarodowej.

Poczawszy od odpowiedzi na gtebokie przemiany, ktore zaszty na przestrzeni czasu, pojawity sie
dziatania w réznych zakresach autonomii szkolnictwa wyzszego (organizacyjnej, finansowej lub
akademickiej; od przyjecia do ukonczenia studiow). Jezykdw mozna uczy¢ jako przedmiotdw, jako
jezykow wyktadowych, jako jezykéw do prowadzenia badan, jako jezykéw dla komunikacji
wewnetrznej/zewnetrznej i w zaleznosci od tych kierunkéw nalezy dokonywac pewnych wybordw.

Jezeli jezykdw naucza sie jako przedmiotu, wybor bedzie sie skupiat na tym, jakg oferte jezykowa
nalezy wprowadzic, jakich jezykéw uczy¢ i z jakich powoddw, jaki ustali¢ poziom umiejetnosci w
zakresie jakich jezykow, jakie zastosowaé metody, biorgc pod uwage nawet skutki budzetowe tych
wyboroéw. Jesli chodzi o jezyki wyktadowe, bedzie to miato wptyw na to, ktory(-e) jezyk(-i) bedzie(-
3) uzywany(-e) w nauczaniu oraz w ramach jakich kurséw i na jakich poziomach oczekuje sie
umiejetnosci od studentéw i nauczycieli. Dokonanie tych wyboréw bedzie miato takze wptyw na
praktyki uniwersyteckie i - szerzej - na dostep do edukacji.

W odniesieniu do nauczania jezykéw dla prowadzenia dziatalnosci badawczej, nie nalezy z gory
ustala¢ zadnych ograniczen, biorgc pod uwage potrzeby badan wielojezycznych w wielu
dyscyplinach nauki: jezyki beda ptaszczyzng wymiany dla szeroko dostepnej edukacji
umozliwiajgcej dostep do wiedzy w kilku kulturach i réznych podejsciach, od lingua franca po jezyki
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narodowe i prestizowe, jak rowniez jezyki mniejszosci. Jezykdw mozna takze nauczac i/lub
wykorzystywa¢ do komunikacji wewnetrznej/zewnetrznej, aby urzeczywistnia¢ tozsamosé
uniwersytetu i jego dziatania w kwestiach wizerunku instytucjonalnego, co ma wptyw na rekrutacje
studentow i konkretne kwestie pedagogiczne oraz zapewnianie jakoSci ksztatcenia jezykowego i
jego kontroli.

Kwestie LP w szkolnictwie wyzszym cieszg sie szczegdlnym zainteresowaniem w wielu krajach:
réznice pomiedzy kontekstami europejskimi mogg inspirowac rézne rozwigzania LP i pomdc w
lepszym zrozumieniu jej stosowania w praktyce.
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Zanola, M. T. (2023). Language policy in higher education. In M. Gazzola, F. Grin, L. Cardinal, & K.
Heugh (Eds.). The Routledge Handbook of Language Policy and Planning. Routledge, London,
483-496.
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Part 2
Réznojezycznos¢ w szkolnictwie wyzszym
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R&znojezycznos¢ w szkolnictwie wyzszym: fakty i liczby

(K. Peeters, M. Mangiarotti, & J. Ureel)

Whbrew temu, co mysli wiele osob, jezyk angielski nie jest wszechobecny w europejskim
szkolnictwie wyzszym (ang.: higher education, HE) i nie jest jedynym jezykiem akademickim.
Chociaz angielski czesto stuzy jako lingua franca utatwiajacy komunikacje w miedzynarodowych
grupach badawczych, na konferencjach i spotkaniach lub ze studentami zagranicznymi, nie musi to
wynikac¢ z wytgcznego wyboru miedzy jezykiem angielskim a innym jezykiem. Oczywiscie angielski
jako ,lingua franca Swiata” (De Swaan, 2001) jest co prawda wazing czescig komunikacji
miedzynarodowej w szkolnictwie wyzszym, ale jest i musi by¢ jeszcze cos wiecej.

Doswiadczenia badaczy, nauczycieli i studentow we wspotczesnych szkotach wyiszych s3
zasadniczo wielojezyczne, poniewaz podrézujg oni miedzy zajeciami, konferencjami, spotkaniami,
odczytami itp. w kilku jezykach i w coraz bardziej miedzynarodowym, a zatem zrdznicowanym
jezykowo i kulturowo Srodowisku.

Zmiana jezyka i zmiana kodu sg czescig naszego codziennego zycia, jednak nie zawsze s3
postrzegane jako szansa na rozwijanie S$wiadomosci kulturowej, wtgczenie spoteczne |
réznorodnosé. Zbyt czesto wierzymy, ze rozwigzaniem jest uzywanie jezyka angielskiego, a
problemem jest ograniczona znajomos¢ jezyka angielskiego przez innych. Jednak w przypadku
uzycia jezyka kontekst jest kluczowy: nie wszystkie konteksty nadajg sie jednakowo do uzycia
jednego jezyka, a uczeni muszg porozumiewac sie w jezykach narodowych ilokalnych, aby wspierac
wspotprace z zainteresowanymi stronami i spoteczenstwem — zob. manifest z Leiden (Hicks iin. al.,
2015), w ktérym wzywa sie do wysokiej jakosci publikacji w jezykach innych niz angielski, aby
chroni¢ i promowac badania zaangazowane na poziomie regionalnym i krajowym, lub apel
Sivertsena (2018) o ,zréwnowazong wielojezycznosc”.

W rzeczywistosci nasze codzienne praktyki sg wielojezyczne, nawet jesli wielu z nas postrzega te
wielojezycznos¢ jako zbidr podzielonych na przedziaty zastosowan jezykowych: francuskiego,
wtoskiego lub niemieckiego na zajeciach, angielskiego podczas pisania artykutu i rozmoéw z
kolegami za granica lub studentami z zagranicy, nasz rodzimy jezyk, gdy zwracamy sie do
wspotpracownikow lub do ogdtu spoteczenstwa. Jednak czynigc to, stale korzystamy z naszego
wielojezycznego repertuaru. Nie rozdzielajac jezykdw, w rzeczywistosci nieustannie dokonujemy
autotranslacji zmieniajac jezyki oraz przektadajgc nasze praktyki naukowe i edukacyjne z jednego
kontekstu na inny. W tej formie codziennej réznojezycznosci problem jest znacznie wiekszy niz
ograniczona znajomos¢ jezyka angielskiego; osiggniecie wysokiego poziomu kompetencji
funkcjonalnych, w tym wielojezycznej terminologii naukowej potrzebnej do budowania i
przekazywania wiedzy, w innych jezykach (wedtug Komisji Europejskiej ,jezyk ojczysty +2”) jest
réownie wazne i moze by¢ réwnie problematyczne. Jesli chcemy, aby nasi uczniowie skutecznie
porozumiewali sie naukowo w naszych niezwykle zréznicowanych spoteczeristwach, jesli chcemy,
aby przyjeli podstawowe europejskie wartosci, takie jak rdznorodnos¢, wiaczenie spoteczne i
uczestnictwo w demokracji, musimy nauczy¢ ich jak korzysta¢ ze swojego réznojezycznego i
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réznokulturowego repertuaru i musimy pomaoc im w rozwijaniu ich wielojezycznych umiejetnosci
réznokulturowych, w tym miedzy innymi jezyka angielskiego jako dominujacego lingua academica,
ale nie wytgcznie. Prawdopodobnie dziedzing, w ktdérej angielski jako jezyk akademicki jest
najbardziej dominujacy, jest komunikacja naukowa, zwtaszcza publikowanie artykutow. Jednak jak
wynika z niedawnego badania Kulzyckiego i in. (2020) wykazali, ze w Europie w naukach
spotecznych i humanistycznych (SSH) angielski, cho¢ powszechny, nie jest jedynym jezykiem
publikacji naukowych. 58,7% z 51 000 badaczy w siedmiu krajach europejskich zbadanych przez
Kulzyckiego i in. (2020) opublikowato publikacje w jezyku angielskim, 65,5% opublikowato
publikacje w swoim jezyku(-ach) narodowym(-ych), a 9,5% w trzecim jezyku. 53,4% badaczy SSH,
ktérzy opublikowali co najmniej trzy artykuty w latach 2013-2015, uczynito to w co najmniej
dwdch jezykach, jednak wystepujg znaczne réznice miedzy krajami, wahajace sie od 37,7% we
Flandrii do 68,5% w Stowenii. Tylko 30,3% opublikowato swe teksty wytgcznie w jezyku angielskim.
Wielojezyczna komunikacja naukowa nie tylko istnieje, ale jest nawet powszechna.

To rozpowszechnienie wielojezycznosci w szkolnictwie wyzszym zostato réwniez potwierdzone w
badaniu APATCHE przeprowadzonym miedzy 12 wrzes$nia a 15 pazdziernika 2022 r. Wedtug
wynikéw naszego badania panorama jezykowa europejskich uczelni jest wielojezyczna na
wszystkich poziomach, chociaz musimy interpretowac te dane z ostroznoscia, respondentami byty
bowiem osoby zainteresowane wzieciem udziatu w badaniu na temat wielojezycznosci, najczesciej
samodzielnie uczace sie jezykdw (72%, z czego 37% uczy drugiego jezyka). Sposréd 450
respondentow prawie 10% (n=44) wskazato, ze wtada wiecej niz jednym jezykiem ojczystym; 7
respondentdw ma nawet trzy jezyki ojczyste. Jesli chodzi o liczbe jezykow, ktorymi postuguje sie
prywatnie lub w pracy, tylko 6 respondentéw (1,3%) stwierdzito, ze uzywa tylko jednego jezyka,
przy czym w tym przypadku jezykiem tym nigdy nie byt jezyk angielski. 72,7% (n=327) stwierdzito,
ze postuguje sie jezykiem angielskim miedzy innymi w konteks$cie prywatnym lub w pracy, podczas
gdy 27,3% (n=123) stwierdzito, ze w ogdle nie uzywa jezyka angielskiego, chociaz jest co najmnigj
dwujezyczny. Wymieniono nie mniej niz 32 rdézne jezyki. 52,7% respondentéw (n=237)
zadeklarowato uzywanie dwoch jezykow (w 43% przypadkow nie liczgc angielskiego), 46% (n=207)
postugiwato sie co najmniej trzema jezykami (w 13 przypadkach nie liczac angielskiego), 24,7% (
n=111) co najmniej cztery, 13,6% (n=61) piec¢ i wiecej jezykow; jeden respondent zgtosit uzywanie
az osmiu jezykow.

Jesli spojrzymy na komunikacje naukows, sposrdd 238 respondentow, ktdrzy opowiedzieli o swojej
komunikacji naukowej z réwiesnikami, 121 (50,8%) stwierdzito, ze postugiwato sie tylko jednym
jezykiem. Tylko w 71 przypadkach (29,8%) jest to jezyk angielski, natomiast 50 respondentéw (21%)
postuguje sie wytgcznie swoim jezykiem narodowym. Pozostatych 117 respondentow (49,2%)
postuguje sie dwoma jezykami (69 respondentéw, z czego 10 nie uzywa angielskiego), trzema
jezykami (27 respondentéw) lub wiekszg liczbg (45 respondentdw uzywa od 4 do 6 jezykéw). 179
respondentow (75,2% z 238) deklaruje uzywanie jezyka angielskiego w komunikacji naukowe;j z
rowiesnikami. Podczas gdy uczestnicy badania komunikujg sie z osobami spoza branzy, znaczenie
jezyka angielskiego znacznie spada: sposrod 158 respondentow tylko 70 (44,3%) twierdzi, ze uzywa
jezyka angielskiego. 115 (72,8%) postuguje sie tylko jednym jezykiem, ktérym tylko w 20
przypadkach (12,7%) jest angielski; 43 respondentéw uzywa wiecej niz jednego, a niektorzy nawet
pieciu jezykdéw do komunikacji naukowej z osobami spoza branzy.

Wreszcie, jesli chodzi o nauczanie, sposrdd 325 respondentdw prowadzacych kursy jezykowe,
59,1% (n=192) uczy uczniéw L2 w L2, podczas gdy 40,3% (n=131) uczy jezyka L1 ucznidw, dla
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ktérych jest to jezyk L2. Tylko 12,3% (n=40) respondentéw uczy jezyka L1 ucznidw w tym samym
L1, natomiast 11,4% (n=37) uczy jezyka L2 ucznidw, dla ktérych jest to L1. Sposrod 325
respondentdw 61 (18,8%) uczy zaréwno L1, jaki L2.

Réznojezycznos¢ w  szkolnictwie wyzszym  jest faktem. Tworzenie réznojezycznych,
interkulturowych przestrzeni nauczania i uczenia sie pozwala nam zmaksymalizowac korzysci
ptyngce z wielojezycznosci w zakresie transferu i tworzenia wiedzy, internacjonalizacji oraz
réznorodnosci i wigczenia spotecznego, bez wpadania w putapke jednego i pozornie
bezproblemowego lingua franca.
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Réznojezycznosé, tworzenie i transfer wiedzy

(M. T. Zanola)

Roéznojezycznos$é ma niewatpliwie fundamentalne znaczenie dla tworzenia i transferu wiedzy i jej
obecnosci w zyciu publicznym; zwieksza kreatywno$¢; szanuje tradycje i praktyki naukowe, kwestie
wtasciwe danej dyscyplinie naukowej i kulturze; promuje rownos¢; zmniejszajgc dystans miedzy
uzytkownikami dominujgcych jezykdw a osobami postugujgcymi sie innymi jezykami. Wszystkie te
aspekty pokazujg w jakim stopniu wielojezyczno$¢ wptywa na wszystkich poziomach (od lokalnego
do globalnego) na dziatalnos¢ szkolnictwa wyzszego. Polityka jezykowa (ang.: language policy, LP)
promujgca réznojezycznosc nie jest produktem do natychmiastowej konsumpgcji, nie jest tez tatwa
do szybkiego wdrozenia i rozwijania: szeroki zakres korzysci jest wymierny w postaci spdjnosci
spotecznej iinkluzywnosci, szacunku dla réznorodnosci i zrozumienia miedzy narodami i kulturami.
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Zwigzek miedzy réznojezycznoscig a tworzeniem wiedzy, zwigzek miedzy réznojezycznoscia a
transferem wiedzy oraz rola instytucji szkolnictwa wyzszego w spoteczenstwie powinny
uwzgledniac instytucjonalne, kulturowe i edukacyjne aspekty jezyka.

Jezyk promuje udziat wszystkich podmiotdw w politycznej, gospodarczej i spotecznej organizacji
kraju, dlatego nie powinien by¢ spychany na margines w procesie edukacyjnym; nauczyciele i
profesorowie powinni wybrac jezyk(-i), ktory(-e) preferuja w swojej profesji; to sg powody dla
uwzglednienia uzywania jezyka ojczystego w takim samym stopniu jak jakiegokolwiek jezyka
obcego lub lingua franca. Jezyk jest wektorem historii i tozsamosci wspdlnoty narodowej,
promotorem rozwoju kultury, dziedzictwem, ktore nalezy chroni¢ i dobrem wspdlnym, ktére
nalezy pokazywac i sie nim chwalié.

W rzeczywistosci konieczne jest, aby kazdy jezyk mdgt wyrazac innowacje techniczne i naukowe,
nie ograniczajac sie do uzywania jednego lingua franca. Profesjonalisci majg prawo uczy¢ sie i
porozumiewac sie precyzyjnie w swoim wtasnym jezyku, a kazda osoba ma prawo miec¢ dostep do
wiedzy bez koniecznosci uciekania sie do innych jezykdw.

Jasny i przejrzysty przekaz komunikacyjny jest niezbedny do transferu wiedzy, komunikacji
zawodowej i zaangazowania spotecznego: jesli komunikacja akademicka i uniwersytecka odbywa
sie tylko w jednym jezyku lub w lingua franca, w ktérym studenci i nauczyciele nie majg wysokiego
poziomu ptynnosci, jakg majg oni szanse aby skutecznie sie porozumiewa¢ w przestrzeni
zawodowej i instytucjonalnej?
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Réznojezycznosé i umiedzynarodowienie

(J. Fituta, A. Murkowska, J. Romaniuk, & M. Wojakowska)

Wzajemne powigzania na poziomie interkulturowym i réznojezycznym sg cechga charakterystyczng
dzisiejszych spoteczenstw. Pluralizm jezykow i kultur jest powszechnym doswiadczeniem, w ktorym
praktycznie nie istniejg zadne jednorodne grupy powigzane gospodarczo, prowadzace dialog lub
wymiane kulturalna, czy to bezposrednio, czy za posrednictwem mediow. Narody ulegajg obecnie
przeksztatceniu w wyniku migracji, mieszania sie populacji, wspdlnego zamieszkiwania i asymilacji
stylow Zycia, rytuatdw i wartosci. Obserwuje sie wzrost liczby fizycznych, wirtualnych,
intelektualnych, duchowych i opartych na tozsamosci spotkan miedzykulturowych. Tym samym
interkulturowosc i réznojezycznosé, ktorym towarzysza leki przed tym, co nowe i nieznane, staty
sie kluczowymi zagadnieniami w dyskursie politycznym i edukacji. W ciggu ostatnich kilku
dziesiecioleci UE opracowata ambitny program i uruchomita liczne inicjatywy majgce na celu
wspieranie umiedzynarodowienia szkolnictwa wyzszego.

Od swojego powstania w latach 70. i 80. XX wieku, Metoda Komunikatywna Nauczania Jezyka (ang.:
Communicative Language Teaching (CLT)) postrzega jezyk jako praktyke spoteczng: narzedzie,
produkt, a takze twodrce dziedzictwa kulturowego, koncentrujgc sie w edukacji jezykowej na
rozwijaniu komunikacji w jezyku docelowym, a nie wytgcznie na kompetencjach gramatycznych.
Publikacja Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (CEFR, 2001) wywarta gteboki
wptyw na metodologie nauczania jezykéw, ktadac nacisk na internacjonalizacje poprzez skupienie
sie na roznojezycznosci i wrazliwosci interkulturowej. Dokument Rady Europy byt kluczowym
krokiem w strone zaangazowania w edukacje jezykowa, majacej na celu ,,chronienie réznorodnosci
jezykowej i kulturowej, promowanie edukacji roznojezycznej i interkulturowej, umacnianie prawa
do wysokiej jakosci edukacji dla wszystkich oraz poszerzanie dialogu interkulturowego,
inkluzywnosci spotecznej i demokracji ” (CEFR: 11). Obecnie wymiar interkulturowy i podejscie
réznojezyczne maja kluczowe znaczenie w dydaktyce jezykdw obcych. Réznojezycznosé jest
obecnie definiowana jako "zrdinicowana i zmieniajgca sie kompetencja, w ktérej zasoby
uzytkownika/uczgcego sie w jednym jezyku lub odmianie mogg mie¢ bardzo rézny charakter od ich
zasobdéw w innym. [...] osoby réznojezyczne majg indywidualny, réznojezyczny repertuar, ktéry
taczg ze swoimi ogdlnymi kompetencjami i réznymi strategiami w celu realizacji zadan" (CEFR 2001
sekcja 6.1.3.2). (Rada Europy, 2020, s. 30).

Te zmiane paradygmatu z jednojezycznosci na réznojezycznos¢ postrzegano jako szanse w
szkolnictwie wyzszym i nauczaniu jezykéw obcych, ktéra umozliwia uczgcym sie doswiadczyc i
doceni¢ odmiennos¢ kulturowg oraz wykorzysta¢ to doswiadczenie do refleksji nad kwestiami,
ktére w ich witasnej kulturze i jezyku wydawaty sie do tej pory oczywiste. To z kolei wymaga
porzucenia perspektywy monojezycznej (ktéra od dawna dominowala w Europie) i promowania
podejs¢ pluralistycznych, szczegdtowo opisanych w ramach Podejscia Pluralistycznego (FREPA,
2007).

Obecna polityka edukacyjna UE w zdecydowany sposdb promuje réznojezycznosc i réznorodnosé
jezykowa poprzez pluralistyczng edukacje jezykowa, co skutkuje duza liczbg podejmowanych
inicjatyw badawczych i pedagogicznych (patrz: konferencje, projekty i programy szkoleniowe ELC i
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Graz). Znajduje to swe odbicie w takich dokumentach UE, jak: Raport Konicowy Grupy Wysokiego
Szczebla ws.  Wielojezycznosci  RAPORT  KONCOWY  (2007); Platforma Spoteczerstwa
Obywatelskiego ds. wielojezycznosci, Polityka, Zalecenia dotyczace promocji wielojezycznosci w
Unii Europejskiej (2011), Sprawozdanie Grupy Wysokiego Szczebla UE dla Komisji Europejskiej w
sprawie modernizacji szkolnictwa wyzszego (2013), Zalecenie Rady Europy w sprawie
Kompleksowego podejscie do nauczania i uczenia sie jezykow (2018) przyjete przez ministréw
edukacji na posiedzeniu Rady w dniu 22 maja 2019 r., a ostatnio Nowe zalecenie Rady Europy w
sprawie znaczenia edukacji wielojezycznej i miedzykulturowej dla kultury demokratycznej przyjete
2 lutego 2022 r. na posiedzeniu vice ministrow.

Kluczowe znaczenie réznojezycznosci i interkulturowosci w ksztatceniu jezykowym jest réwniez
udokumentowane w nowej, zaktualizowanej i rozwinietej wersji CEFR (2020), ktory opisuje
precyzyjnie kompetencje réznojezyczng i interkulturowa siegajgc po repertuar réznojezyczny i
interkulturowy uczacych sie oraz ktéry opiera sie na mediacji.

"Wielojezycznosc¢ i wielokulturowos¢ podkreslajg holistyczny charakter repertuaru jezykowego i
kulturowego poszczegdlnych uczacych sie. Uczacy sie sg postrzegani jako podmioty spoteczne,
ktére czerpig z réznego rodzaju zasobdw w swoim repertuarze jezykowym i kulturowym i rozwijaja
te zasoby indywidualnie, w sobie wiasciwy sposdb. Rdznojezycznosé/wielokulturowosé podkresla
dynamiczne wykorzystanie wielu jezykow/odmian i wiedzy kulturowej, $wiadomosci i/lub
doswiadczenia w sytuacjach spotecznych" (www.coe.int). Znaczenie wdrazania pedagogiki
réznojezycznej i interkulturowej w nauczaniu jezykéw i CLIL wydaje sie niezbednym etapem w
ufatwieniu pozgdanego procesu internacjonalizacji, czyli motywowaniu obywateli Europy do nauki
wiecej niz jednego jezyka obcego i stawania sie wielojezycznym.
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Réznojezycznosé a roznorodnosc i inkluzja spoteczna

(M. C. Conceigdo, N. Costa, & P. De Sousa)

Obszar szkolnictwa wyzszego (ang.: The Higher Education Area, HEA) jest coraz bardziej
zréznicowany, wielojezyczny i interkulturowy, miedzy innymi ze wzgledu na umasowienie i
zréznicowanie populacji studentéw i pracownikow w wyniku mobilnosci i internacjonalizacji. W
HEA, bedacej wielojezyczng i wielokulturowg przestrzeniag nauczania i uczenia sie (ang.: a
multilingual and multicultural teaching and learning space, MMTLS), wszystkie dziatania i wszystkie
strategie musza bra¢ pod uwage nie tylko réznorodnos¢, ale takze wigczanie spoteczne.

Roéznojezycznosé nalezy postrzegad jako nadrzedng w stosunku do jezykdw i kultur w praktyce i
teorii w MMTLS. Przez réznorodnos¢ rozumiemy wielo$¢ jezykéw, kultur i poziomow wiedzy
studentow i pracownikow (nauczycieli i pracownikow niebedacych nauczycielami), a takze
wynikajaca z tego réznorodnosé struktur zarzadzania edukacjg, ktére nalezy zorganizowadé w celu
reagowania na istniejgce potrzeby.

Gtownym wyzwaniem jest zatem budowanie i rozpowszechnianie wiedzy (z poszanowaniem
wiedzy o dziedzictwie kazdego uczestnika MMLTS i wytwarzaniem wiedzy innowacyjnej) majgcej
wptyw na spoteczenstwo, biorgc pod uwage trzy poziomy: mezo, mikro i makro. Wtgczanie
spoteczne jest warunkiem sine qua non.

W MMLTS wtgczanie oznacza promowanie dostepu dla wszystkich (w tym grup marginalizowanych
i mniejszosci) w celu promowania rownosci i sprawiedliwosci spotecznej jako zasad
demokratycznych, ale bez uszczerbku dla znaczenia akademickiego i oczekiwanych rezultatéw w
szkolnictwie wyzszym.

Roznojezycznos$é bierze pod uwage zardowno réznorodnos$é jak i wtgczenie. Z jednej strony
réznorodnos¢ musi by¢ brana pod uwage we wszystkich strategiach i politykach jezykowych i
komunikacyjnych, z drugiej strony bez inkluzywnosci nie bedzie mowy o spdjnosci spotecznej,
sprawiedliwym rozwoju kadry i wptywie spotecznym. Zbyt duza réznorodnosc bez wigczenia moze
doprowadzi¢ do chaosu wiezy Babel; zbyt duza inkluzja bez réznorodnosci moze doprowadzi¢ do
nowomowy (w rozumieniu Orwellowskim).

Wielojezycznosé, réznorodnosc i wigczenie spoteczne beda generowaé korzysci dzieki jasnej
strategii zachecania do réznorodnosci z poszanowaniem sprawiedliwosci i réwnosci poprzez
promowanie kompetencji interkulturowych i ciggte pamietanie, ze wiedza o kulturach i jezykach
(kompetencja réznojezyczna i interkulturowa) odgrywajg zasadniczg role w ksztattowaniu
interakcji i budowaniu wspomnianego powyzej kompromisu, ktéry umozliwi ewolucje nauki.
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Part 3
Réznojezycznosc i uczenie sie
jezykéw obceych
Kompetencje réznojezyczne
w szkolnictwie wyzszym
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Wielojezycznosé, réznojezycznosé, kompetencja
metajezykowa i wspotkonstruowanie znaczen

(M. C. Conceigédo, N. Costa, & P. De Sousa)

W kontekstach wielojezycznych jednostki muszg radzi¢ sobie z réznorodnoscig jezykow lub
odmian, aby sie komunikowa¢, uzyskiwac¢ dostep do informacji i wiedzy oraz pozwala¢ swoim
rozmdéwcom robi¢ to samo z tym, co werbalizujg, aby wspadlnie ksztattowac znaczenie. Do tego celu
bedzie potrzebna kompetencja réznojezyczna, ktéra pozwoli im uzywac tych jezykow i/lub odmian
zgodnie z ich potrzebami. Aby zrozumiec koncepcje kompetencji réznojezycznej, wiedze jezykowa
nalezy na nowo zdefiniowac nie tylko jako paradygmaty gramatyczne, ale takze jako wytaniajgce
sie potrzeby komunikacji werbalnej w spoteczenstwie wielojezycznym, oparte na uzywaniu jezyka
w konkretnych dziataniach spotecznych (Piccardo & North, 2019). Te dziatania spoteczne,
specyficzne dla dziedzin i wspdlnot praktyk, zakorzenione sg w trwatym wspdétkonstruowaniu
znaczen i wiedzy taczacej jezyk i tres¢. Zatem w tej perspektywie wiedza to co$ wiecej niz fakty i
mozna jg budowad, zdobywad i przekazywac poprzez negocjowanie znaczenia. Wiedza, bedac
dynamiczng, wynika z wielokompetencji, ktéra obejmuje jezyk, komunikacje, kontekst, intencje,
interpretacje itp. Zwigzek miedzy wielojezycznoscig, roznojezycznoscig i wspotkonstruowaniem
znaczenia zaktada jasne socjokulturowe podejscie do wiedzy w wyniku wspélnego konstruowania
przez réznych uczestnikdw zycia spotecznego (w przypadku uczelni to eksperci/profesorowie i
studenci).

Interakcja implikuje roznorodne zadania poznawcze i (wielojezyczne), ktére obejmujg znajomosc
jezykdw (w ramach powyzszej definicji), ale takze kontrole operacji poznawczych. Ponadto wymaga
ona réznych form mediacji (jezykowych, kulturowych i koncepcyjnych) (Council of Europe, 2020).
Interakcje sg umiejscowione historycznie i kulturowo i mozemy wtgczy¢ szeroki zakres aspektéw
(interpretacja, umiejetnosci, ideologia, tozsamos$¢, postawa itp.) i proceséw (wspdtpraca, pomoc
w projektach itp.).

Kompetencja réznojezyczna moze zmobilizowac rézne zasoby, takie jak przetaczanie kodow,
mieszanie kodow i transjezycznosé, ktére uwzgledniajg zaréwno zrdéznicowane jak i réznojezyczne
ekologie jezykowe. Wszystkie te zasoby, jesli zostang niewtfasciwie wykorzystane, spowodujg
nieporozumienia w komunikacji. Poprawnie uzyte doprowadzg do wspétkonstruowania znaczen i
wspotkonstruowania wiedzy.

Najbardziej znaczagcym czynnikiem pozwalajgcym na wspotkonstruowanie znaczen w komunikacji
réznojezycznej (wykorzystanie kompetencji réznojezycznej) jest kompetencja metajezykowa,
rozumiana nie tylko jako panowanie nad jezykowymi sktadnikami jezyka, ale takze jako umiejetnosé¢
dostosowania ich do potrzeb komunikacyjnych w jezyku, w celu przekazywania informacji w celu
tworzenia wiedzy. Pierwszym krokiem jest swiadomos¢ metajezykowa. W tej rdznojezycznej
perspektywie nalezy jg postrzega¢ jako mozliwos¢ wykorzystania krytycznego myslenia do
wyjasnienia tego, co jest zbudowane i przeniesione pomiedzy jezykami w kontekscie,
wykraczajgcym poza strukturalne aspekty jezyka i mozliwos$¢é manipulowania jezykami.
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2020 Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego
(ESOKJ) (1): wykorzystywanie réznojezycznego repertuaru
czyli indywidualny uzytkownik jezyka jako jednostka
spoteczna

(S. Gilardoni, M. V. Lo Presti, L. Sartirana)

Od poczatku XXI wieku Rada Europy pracuje nad promocjg wielojezycznosci i réoznojezycznosci,
wyznaczajgc nauke jezykow jako priorytet konkurencyjnosci Europy. Celem polityki jezykowej Rady
Europy jest nie tylko opanowanie dwdch innych jezykdw obcych oprocz pierwszego/ rodzimego
(L1), ale takze nabycie umiejetnosci komunikacyjnych w innych jezykach obcych. Uwaza sie to za
kompetencje kluczowg, ktorg kazdy cztowiek musi rozwija¢ dla swojego rozwoju osobistego i
zawodowego. Co wiecej, dzisiejszy zglobalizowany $wiat jest Swiadkiem wzrastajgcej wymiany
miedzynarodowej i zjawiska imigracji, czego bezposrednig konsekwencjg jest fakt, ze ludzie coraz
czesciej majg kontakt z réznymi jezykami i, w zaleznosci od rdznych sytuacji komunikacyjnych,
réznymi odmianami jezykéw. W tym kontekscie zestaw jezykow i odmian jezykéw, ktore dana
osoba zna na réznych poziomach biegtosci, ksztattuje jej osobisty wielojezyczny i interkulturowy
repertuar. Repertuar ten moze by¢ bardzo bogaty i niejednorodny: jezyk L1 i jezyki obce nauczane
w szkole lub w edukacji uniwersyteckiej nie sg jedynymi jezykami, ktére go tworzg. Zarowno
dialekty, jak i jezyki, z ktorymi stykajg sie poszczegdlne osoby na przyktad podczas pobytu za
granicg, przyczyniajg sie do wzbogacenia ich indywidualnego réznojezycznego repertuaru. Z tego
powodu repertuar réznojezyczny nie jest ustalony; jako cze$¢ tozsamosci osoby zmienia sie w
czasie i pod wptywem réznych doswiadczen. Co wiecej, repertuar réznojezyczny jest instrumentem
utatwiajgcym komunikacje w kontekstach rdéznojezycznych, a w podejsciu zorientowanym na
dziatanie uczacy sie przyjmuje role uczestnika Zzycia spotecznego, ktéry dzieki swojemu
réznojezycznemu i interkulturowemu repertuarowi moze wykonywaé zadania i czynnosci,
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uzywajac w tym celu réznych jezykdw. W ten sposdb jezyki sg postrzegane raczej jako narzedzia
komunikacji, niz zwykty przedmiot badan. Co wiecej, roznojezyczny repertuar utatwia wtgczenie
spoteczne, zwtaszcza w kontekscie szkot wyzszych, ktére charakteryzuja sie bogata roznorodnoscia
jezykowa wsrdd profesorow, studentdw zagranicznych i badaczy. Podana dotychczas definicja
repertuaru réznojezycznego opisuje repertuar indywidualny, czyli kazdy indywidualny zaséb
jezykowy. Mozna jednak rozszerzyc¢ to pojecie na klase, zbiér jezykdw i odmian jezykdw, ktérymi
postuguje sie nauczyciel i jego uczniowie oraz na region, czyli na zespot jezykdw i odmian jezykow
uzywanych na okreslonym obszarze.
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2020 Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego
(ESOKJ) (2): Kompetencja rdznojezyczna i interkulturowa i jej
sktadowe

(N. Macianskiene, & D. Pundziuviené)

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego (2020), czyli dokument bedacy punktem
odniesienia dla zbioru wytycznych opisujgcych kompetencje jezykowe oraz definujacy te
kompetencje na réznych poziomach zaawansowania w ujednolicony sposéb w catej Europie,
definiuje kompetencje réznojezyczne i wielokulturowe jako zdolno$¢ rozumienia, komunikowania
sie i skutecznej interakcji w wielu jezykach i kontekstach kulturowych:
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,Wazne jest to, ze osoby réznojezyczne majq jeden, wzajemnie powigzany repertuar,
ktory tgczq ze swoimi ogdlinymi kompetencjami i réznymi strategiami, aby realizowac
zadania” (CEFR, 2020, s. 30).

Podejscie rdoznojezyczne i interkulturowe przyjete przez CEFR opisuje réznorodnosc kulturows i
jezykowa na poziomie jednostki, promujac potrzebe uczenia sie jako ,czynnika spotecznego”, aby
czerpat ze wszystkich swoich zasobdw i doswiadczen jezykowych i kulturowych.

Kompetencja réznojezyczna i wielokulturowa obejmuje trzy pojecia:
1. Rozwijanie repertuaru interkulturowego, ktéry na wiekszosci poziomoéw obejmuje:

e rozpoznawanie i dziatanie w oparciu o konwencje/wskazowki kulturowe, spoteczno-
pragmatyczne i socjolingwistyczne;

e rozpoznawanie i interpretowanie podobienstw i réznic, praktyk i wydarzen z roinej
perspektywy;

e ocenianie neutralnie i krytycznie.” (s. 124)

2. Rozumienie roznojezyczne, ktére obejmuje:
e ,otwartosc¢ i elastycznos$¢ w pracy z réznymi jezykami w rdznych ich aspektach.”
¢ wykorzystywanie wskazéwek;

e wykorzystywanie podobienstw, rozpoznawanie ,fatszywych przyjaciot” (od poziomu Bl
WzZwWyz);

¢ wykorzystanie rownolegtych zrodet w réznych jezykach (od poziomu B1 wzwyz);
e zbieranie informacji ze wszystkich dostepnych zrédet (w réznych jezykach).” (s. 126)

3. Rozwijanie repertuaru rdéznojezycznego ktéry obejmuje aspekty z poprzedniej skali z
podkresleniem umiejetnosci:

e elastyczne dostosowywanie sie do sytuacji;

e rozeznanie, ,kiedy iw jakim zakresie” uzywac kilku jezykdw;

¢ dostosowanie Srodkéw jezykowych w zaleznosci od umiejetnosci jezykowych rozméwcow;
e przechodzenie na inne jezyki, jesli to konieczne;

¢ wyjasnianie w réznych jezykach;

e zachecanie 0s6b do uzywania réznych jezykow, dajgc przyktad.” (s. 127)

Kompetencja réznojezyczna i interkulturowa obejmuje réznorodne elementy takie jak :
* Biegtos¢ jezykowa: umiejetnos¢ rozumienia, méwienia, czytania i pisania w wielu jezykach.

¢ Wrazliwos¢ kulturowa: zrozumienie i docenienie rdznych norm, wartosci i przekonan
kulturowych.
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¢ Umiejetnos¢ komunikacji interkulturowej: umiejetnos$¢ skutecznego i petnego szacunku
komunikowania sie z osobami z réznych srodowisk kulturowych.

e Kompetencje transkulturowe: umiejetnos¢ przystosowania sie do nowych $rodowisk
kulturowych i zrozumienia zwigzku pomiedzy kulturg a komunikacja.

« Swiadomo$¢ metajezykowa: zdolnoé¢ do refleksji nad uzyciem wtasnego jezyka i uzywania
jezyka innych.

¢ Powigzanie jezyka z kultura: zrozumienie relacji pomiedzy jezykiem i kulturg oraz tego, jak
wptywajg one na siebie nawzajem.

e Elastycznos$¢ w uzywaniu jezyka: mozliwos¢ przetaczania miedzy jezykami i dostosowywania
uzycia jezyka w zaleznosci od kontekstu i odbiorcéw.
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Réznojezyczne i interkulturowe podejscia w obszarze
szkolnictwa wyzszego

(S. Calvi, K. Dankova, M.V. Lo Presti)

Spoteczenstwo europejskie jest obecnie wysoce wielokulturowe, dynamiczne i ptynne, integrujgc
ludzi roznych jezykow i kultur. Prowadzi to do tworzenia coraz szerszej sieci kontaktéw jezykowych
i kulturowych. Na skutek mobilnosci i migracji jego struktura spoteczna staje sie jeszcze bardziej
ztozona, wymuszajac istotne zmiany w obszarze edukacji, zwtaszcza w obszarze poszerzania
Swiadomosci dotyczgcej roznojezycznosci. Roznorodnosc jezykowa doprowadzita do rozwoju
réznojezycznego i interkulturowego podejscia w nauczaniu i uczeniu sie jezykdw, ktére kreuja
Swiadomos¢ metajezykowg uczacych sie oraz ich rdznojezyczne i interkulturowe doswiadczenia
tak, aby pomoc w przyswojeniu jezyka docelowego. Co wiecej, réznojezyczne i interkulturowe
nauczanie skutkuje takze wzmocnieniem dialogu interkulturowego, ktory odgrywa kluczowa role
w tworzeniu i utrzymywaniu spojnosci i integracji spotecznej oraz w nabywaniu kompetencji
interkulturowych.

Podejscie réznojezyczne i interkulturowe w szkolnictwie wyzszym ma na celu tworzenie
scenariuszy pedagogicznych, w ramach ktorych rozwijane sg kompetencje rdznojezyczne i
interkulturowe uczacych sie. Odbywa sie to poprzez odpowiednio zorganizowang nauke jezyka i
integruje roézne jezyki i kultury w ramach tego samego planu nauczania i tych samych zajeé
dydaktycznych. Istotnie, w podejsciu roznojezycznym iinterkulturowym zintegrowane sg wszystkie
jezyki i kultury tworzace réznojezyczny repertuar uczniéw i nauczycieli. To podejscie w nauczaniu
jezykow uwzglednia réznorodnosc jezykowa i kulturowg oraz rézne pochodzenie jezykowe uczniow
jako zalete: kompetencja réznojezyczna i interkulturowa nie sktada sie z odrebnych kompetencji
dla kazdego jezyka i kultury, ale obejmuje jezyki, odmiany i dialekty nalezgce do osdb mdwigcych.
Repertuary réznojezyczne i interkulturowe uczacych sie traktowane sg jako wzajemnie powigzana
catos¢, w ktorej jezyki i kultury tacza sie i oddziatujg na siebie.

Celem gtéwnym wprowadzania podejscia réznojezycznego i interkulturowego w szkolnictwie
wyzszym jest rozwijanie umiejetnosci studentéw w taki sposéb aby potrafili sie komunikowac sie
w wiekszej liczbie jezykdw i odmian, zamiast biegle postugiwac sie tylko jednym jezykiem
dodatkowo do ich pierwszego (-ych) jezyka (-ow).

W podejsciu wielojezycznym i interkulturowym poziom, jaki majg osiggna¢ osoby uczgce sie w
kazdym z jezykéw i odmian, moze by¢ rézny: rdzni sie w zaleznosci od pochodzenia i potrzeb
komunikacyjnych kazdego z nich. Mozna zatem powiedzie¢, ze szkolnictwo wyzsze w obszarze
nauczania jezykéw ulega znaczacym zmianom, a podejscia — na przyktad réznojezyczne i
wielokulturowe — zwiekszajg mozliwosci mediacji, gdyz to wtasnie mediacja pozwala
interkulturowemu  moéwigcemu by¢ mediatorem komunikacyjnym  pomiedzy osobami
niepostugujgcymi sie wspdlnym jezykiem tworzac przestrzen wielokulturowa oraz mozliwosé
wspottworzenia wiedzy.
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Inne dziatania zwigzane z réznojezycznym i interkulturowym
podejsciem do uczenia sie i nauczania jezykdw

(N. Macianskiene, V. Misevicitté, & D. Pundziuvieng)

UE finansowata wiele projektéw, w ramach ktérych opracowano rdzne dziatania zwigzane z
wielojezycznoscig oraz réznojezycznym i interkulturowym podejsciem do nauki i nauczania
jezykdw. Niektdre projekty ECML (FREPA; PLURCUR) miaty na celu wspieranie nauczycieli i uczniow
w edukacji réznojezycznej i wielokulturowej gtdwnie na poziomie szkolnym; inne projekty UE
zwigzane ze szkolnictwem wyzszym (INTLUNI;, MAGICC;, MIME; LANQUA) byty bardziej
skoncentrowane na tworzeniu zasad, ram opisowych i punktow odniesienia. Nie podjeto zadnych
wysitkdw w celu podnoszenia Swiadomosci i zapewnienia szkolen dla nauczycieli szkot wyzszych w
zakresie podejscia réznojezycznego.

W ramach niektorych wczesniejszych projektow finansowanych ze sSrodkéw UE opracowano listy
stébw do uzupetniania (framewords) w celu rozwijania kompetencji rdznojezycznej, stosujgc
metode i interkomprehensji (IC). GALATEA (1995-1999) — pierwszy europejski projekt, ktorego
celem byto wyprodukowanie materiatu cyfrowego na potrzeby rozwoju IC pomiedzy
uzytkownikami jezykéw romanskich. W ramach projektu GALANET (2001-2004) kontynuowano
prace, tworzac platforme do nauki uktadéw scalonych online; GALATPRO (2008-2010) stworzyt
platforme do szkolenia IC; REDINTER (2008-2011) byta pierwszg europejska siecig wspotpracy
(praktyk, umiejetnosci i programoéw nauczania IC oraz rozwoju dydaktyki werbalnego IC).
Europejski projekt MIRIADI (2012-2015), ,Wspdtpraca i innowacje na rzecz sieci wzajemnego
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zrozumienia w Internecie” (finansowany przez EACEA) przyczynit sie do innowacji w procesie
nauczania i uczenia sie jezykdw poprzez promowanie szkolen IC w interakcji w Internecie. Zostaty
zaprojektowane deskryptory nabywania umiejetnosci komunikacyjnych w IC i opracowane dwa
gtowne dokumenty: 1) Dane referencyjne umiejetnosci dotyczace komunikacji réznojezycznej w IC
(tj. REFIC) oraz Dane referencyjne umiejetnosci w dydaktyce IC (REDFIC).

FREPA — A Framework of Reference for Pluralistic Approaches to Languages and Cultures:
Competences and Resources (2012), projekt promujacy podejscia réznojezykowe, w ktorym
wprowadzono cztery podejscia dydaktyczne obejmujgce uzycie kilku jezykéw lub kultur:
Swiadomos¢ jezykowa, zintegrowane podejscia dydaktyczne, interakcja miedzy pokrewnymi
jezykami i podejscia interkulturowe.

Deskryptory FREPA dotyczace kompetencji i zasobdw (wiedzy, postaw, umiejetnosci), ktére mozna
rozwija¢ przy zastosowaniu podejscia pluralistycznego, zostaty przettumaczone na rézne jezyki.
Bogata baza przydatnych materiatéw dydaktycznych, istotnych dla pluralistycznego podejscia do
jezykdéw i kultur, umozliwia nauczycielom jezykdw dobdr zasobdw edukacyjnych zgodnie z ich
konkretnymi celami, docelowymi poziomami jezyka, obszarami tematycznymi lub réznymi
rodzajami pluralistycznego podejscia.

W ramach projektu PLURCUR pilotowano, oceniano i zapewniano narzedzia do wyjasniania,
rozwijania i wdrazania réznojezycznej, wtgczajgcej i interkulturowej polityki jezykowej catej szkoty,
ktéra obejmuje nie tylko jezyki wiekszosci i mniejszosci, ale takze jezyki regionalne, dziedzictwo i
jezyki sasiadujgce/jezyki pogranicza.

W celu skutecznego okreslenia potrzeb szkoleniowych w dziedzinie réznojezycznosci w
szkolnictwie wyzszym wykorzystano rézne inne projekty finansowane przez UE: DYLAN, ktéry
skupiat sie na dynamice jezyka i zarzadzaniu réznorodnoscig jezykowa, LANQUA, ktoéry badat
kwestie jakosci w kontekscie dyscypliny jezykowej oraz jego nastepca, SPEAQ, MULTICOM
dotyczacy komunikacji réznojezycznej, MOLAN dotyczacy motywacji jezykowej, ENLU dotyczyt
kwestii jezykdw dla-wszystkich, MAGICC - oceny kompetencji réznojezycznej, IntlUni - zasad jakosci
nauczania i uczenia sie w roznojezycznej i interkulturowej w kontekscie obszaru szkolnictwa
wyzszego, MIME skupiat sie na mobilnosci i wigczeniu (finansowany w ramach 6 programu
ramowego), TECON3 — nauczanie jezyka angielskiego jako tresci w szkolnictwie wyzszym oraz
obecne projekty (LISTiac — nauczanie wrazliwe jezykowo we wszystkich klasach, FAB dotyczace
oceniania ksztattujgcego, MiLLaT — mediacja w nauczaniu jezykow) zostaty wykorzystane w celu
skutecznej identyfikacji potrzeb szkoleniowych w zakresie réznojezycznosci w szkolnictwie
wyzszym.
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Projekty

Conseil Européen pour les Langues/European Language Council (2023): https://www.celelc.org/past-
projects/.

DYLAN  (Language Dynamics and  Management of  Diversity):  https://www.dylan-
project.org/Dylan_en/home/home.php.

FAB (Formative Assessment Benchmarking): https://faberasmus.org/.

FREPA (A framework of reference for pluralistic approaches to languages and cultures):
https://carap.ecml.at/.

GALATEA (Development of the intercomprehension between Romance language speakers)
https://www.miriadi.net/en/projects .

INTLUNI (The Challenges of the Multilingual and Multicultural Learning Space in the International
University): https://www.facebook.com/IntlUni/.

LANQUA (The Language Network for Quality Assurance): https://www.lanqua.eu/.

LISTIAC (Linguistically Sensitive Teaching in All Classrooms): https://listiac.org/.

MAGICC (Modularising multilingual and multicultural academic communication competence):
https://www.unil.ch/magicc/home.html.

MiLLat (Mediation in Language Learning and Teaching): http://millat.uw.edu.pl/polski-opis-projektu/.

MIRIADI (Mutualisation et Innovation pour un Réseau de l'Intercompréhension a Distance):
https://www.miriadi.net/.

PLURCUR (Plurilingual whole school curricula): https://www.ecml.at/ECML-
Programme/Programme2012-2015/PlurCur/tabid/1750/language/en-GB/Default.aspx.

REDINTER: https://www.miriadi.net/en/projects.

SPEAQ (Société pour le perfectionnement de I'enseignement de I'anglais, langue seconde, au Québec):
https://www.speaq.org/en/.

TE-Con3 (Teaching English as a content subject at the tertiary level): https://tecon3.wn.uw.edu.pl/.
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Part 4
Strategie stosowane
W réznojezycznym nauczaniu
jezykdw obcych
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Miedzyjezykowe i miedzykulturowe podejscia poréwnawcze

(S. Calvi, K. Dankova, S. Gilardoni, & M. V. Lo Presti)

Obecnie na wielu kursach jezykowych proponuje sie doswiadczenie zanurzenia w jezyku
docelowym, rozpatrywane indywidualnie, bez uwzglednienia repertuaréw réznojezycznych i
interkulturowych oraz elementow kontaktu jezykéw je tworzacych. Jednakze pierwszy jezyk oséb
uczacych sie wptywa na proces przyswajania jezyka obcego lub drugiego (L2) i wiasnie z tego
powodu w nauce/nauczaniu jezykdw przyjecie rdéznojezycznego podejScia poréwnawczego jest
skutecznym i obiecujgcym wyborem. W rzeczywistosci koncepcja ,wptywu jezykow na siebie
nawzajem” odnosi sie zarowno do wptywu jezyka L1 na inne jezyki, ktorych sie dana osoba
uczy/uczy, jak i, bardziej ogdlinie, do wzajemnego wptywu wszystkich jezykdw na siebie, ktore sg
czescig $wiadomosci uczacego w odniesieniu do jego/jej repertuaru rdéznojezycznego i
interkulturowego. Z poréwnawczego punktu widzenia jezyki mozna poréwnywac na roznych
poziomach — fonologicznym, leksykalnym, morfologicznym i syntaktycznym. Podkreslajac
podobienstwa i réznice pomiedzy jezykami oséb uczgcych sie, mozna przyspieszy¢ proces nauki
kolejnego jezyka. Mdwigc bardziej szczegdtowo, przyjecie podejscia porownawczego miedzy
jezykami ma wiele zalet, takich jak: obserwacja zjawisk jezykowych, ktére podlegajg lub nie
podlegajg zmianom; uzywanie tej samej terminologii w kategoriach opisowych do analizy zjawisk
jezykowych niezaleznie od jezyka docelowego; analize jezyka docelowego poprzez poréwnanie go
z cechami wtasciwymi jezykowi L1 lub innym jezykom; rozwijanie umiejetnosci przewidywania w
nauce gramatyki L2. Zwtaszcza w przypadku szczegdlnie ztozonych zjawisk, przyjecie podejscia
poréwnawczego pomaga czesto w uproszczeniu wyjasnied w nauce jezyka. Mozna wtedy
odwotywac sie do dotychczasowej wiedzy osoby uczacej sie, pochodzacej z jezyka L1 i ewentualnie
innych jezykéw.

Podejscia te nie tylko utatwig postrzeganie nowych zjawisk jezykowych, ale takze rozwing zdolnos¢
jednostki do refleksji: obserwujgc rézne jezyki, uczacy sie bedg w stanie zidentyfikowac ogdlne i
specyficzne rdznice miedzy jezykami, rozwijajgc w ten sposob swojg refleksje metakognitywna.

Nalezy réwniez uscisli¢, ze pojecie ,podejs¢ poréwnawczych miedzy jezykami ” nie ogranicza sie
do elementdw jezyka, ale nalezy je rozszerzy¢ na obserwacje kulturowa, poniewaz jezyk i kultura
sg ze sobg nierozerwalnie powigzane.
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Umiejetnosci receptywne: wzajemne rozumienie

(N. Macianskiene)

Komunikujac sie w kontekscie réznojezycznym, uzytkownicy roznych, ale spokrewnionych jezykow
spotykajg sie z sytuacjami, w ktérych mogg zrozumie¢ rozmowce moéwigcego w jezyku, ktdorego
nawet nie znajg i ktérego nigdy sie nie nauczyli, oraz moga w miare ptynnie wykonywac czynnosci
komunikacyjne w oparciu o proces receptywnego wzajemnego zrozumienia (ang.: receptive
intercomprehension, 1C), nabytego w ramach kompetencji réznojezycznych. IC jest mozliwe dzieki
nabytym przez dang osobe strategiom receptywnym, ktore pozwalajg jej ,wspdtkonstruowac
znaczenie na podstawie wskazéwek dostarczonych z réznych zrédet” (Eur-lex. Europa, s. 44), co
mozna powigzac z relacjg miedzy jezykami, tj. znajomoscia jezyka jezykdw z tej samej rodziny
jezykowej, umiejetnos¢ rozpoznawania okreslonych stéw, odkrywania, przewidywania,
odgadywania, dedukowania i wyciggania wnioskéw na podstawie wtasnego jezyka ojczystego i
catego wtasnego repertuaru jezykowego.

IC jest uzywany na co dzien w spoteczenstwie, edukacji i $wiecie biznesu. Ludzie korzystajg z niego
w miejscach pracy, restauracjach, bankach, podczas wydarzen sportowych i kulturalnych, w talk
show radiowym, czyli w kazde] sytuacji i dziatalnosci. Na przyktad w miejscach bardziej
réznojezycznych, takich jak Katalonia, Galicja, Fryzja, lub wsréd osdb postugujgcych sie jezykami
pokrewnymi lub bliskimi geograficznie, na przyktad jezykami stowianskimi, czesto styszy sie osoby
postugujace sie w rozmowach réznymi jezykami ojczystymi i nieczujgce potrzeby by zmienic jezyk
lub dialekt, poniewaz doskonale sie rozumiejg ze wzgledu na podobienstwa w gramatyce,
stownictwie lub wymowie a co umozliwiajg to ich umiejetnosci receptywne.

Zadaniem nauczyciela jest uswiadomienie réznojezycznym uczniom, ze IC dziata, ze posiadajg tego
rodzaju wiedze, a takze, oczywiscie, przeszkoli¢ ich w zakresie rozwijania pewnych receptywnych
strategii IC poprzez praktyczne doswiadczenie. Tworcy The Skills Reference Data o réznojezycznej
komunikacji w IC w projekcie MIRIADI dostrzegajg konieczno$¢ rozwijania u osoby uczacej sie
trzech umiejetnosci: rozwijanie autonomii w przekazywaniu wiedzy oraz analogii miedzyjezykowej,
nabycie umiejetnosci tekstowych oraz nabycie wiedzy jezykowej i know-how (sktadnia, leksyka,
morfologia). Wszystkie trzy umiejetnosci rozwijajg sie na trzech poziomach zaawansowania:
podnoszenie swiadomosci, szkolenie i doskonalenie.

Trzeba tez pamietad, ze znaczenie moga miec tu czynniki ideologiczne, czyli stosunek do drugiego
jezyka, np. pozytywne postawy promujace interakcje miedzy jezykami skandynawskimi w krajach
nordyckich. IC funkcjonuje najlepiej, gdy jezyki majg rowny status.

Bibliografia

Council Resolution of 21 November 2008 on a European strategy for multilingualism. https://eur-
lex.europa.eu/legalcontent/EN/TXT/?uri=CELEX%3A32008G1216%2801%29&qid=16769216304
02

Eur-Lex. Europa. (n.d.). Intercomprehension: Exploring its usefulness for DGT, the Commission and the
EU. https://eur-lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:893895f6-0c42-4494-95d4-
9c81fafdb5a3.0001.03/DOC_2&format=PDF

APATCHE Modut What — Page 32 of 38


https://eur-lex.europa.eu/legal
https://eur-lex.europa.eu/legal
https://eur-lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:893895f6-0c42-4494-95d4-
https://eur-lex.europa.eu/resource.html?uri=cellar:893895f6-0c42-4494-95d4-

APATCHE

Adding Plurilingual Approaches to language Teacher Competences in Higher Education

MIRIADI. (n.d.). Guide on the use of the REFIC. https://www.miriadi.net/en/guide-use-reficfsimple-
table-of-contents-1

Zmiana jezyka, zmiana kodu, transjezyk

(K. Peeters)

Jesli chodzi o uzywanie wiecej niz jednego jezyka w kontekscie szkolnictwa wyzszego, zwtaszcza w
salach wyktadowych, na mysl przychodzi kilka mozliwych strategii tgczenia jezykow. Niektore z tych
strategii plasujg sie posrodku miedzy omdwionym powyzej podejsciem porownawczym i
receptywnym, w ktorym nauka jezykéw jest stymulowana poprzez obserwacje i refleksje, a
podejsciami w petni zintegrowanymi, w ktorych uwzglednia sie kilka jezykéw jednoczesnie, co
moze wydawac sie ambitne i stymulujgce. Zmiana jezykdw, przetaczanie kodow i transjezyk to trzy
mozliwe strategie réznojezyczne, znajdujgce sie posrodku miedzy poréwnaniem jezykow i
receptywnym rozumieniem z jednej strony, a w petni zintegrowanym podejSciem do nauczania
jezykow z drugiej strony. Razem strategie te reprezentujg sciezke wzrostu w kierunku gtebszej
integracji wszystkich jezykdw obecnych w sali wyktadowej i srodowisku szkolnictwa wyzszego.

Pomimo niejasnosci pojeciowej i terminologicznej w literaturze dotyczgcej tych podejs¢, mozna
argumentowac, ze zmiana jezyka, przetgczanie kodow i transjezycznos¢ maja trzy wspdlne cechy.
Po pierwsze, fakt, ze osoby uczace sie jezykdw czesto juz je ¢wicza, choé nie pokazuja tego przed
swymi nauczycielami, biorgc pod uwage, ze w klasach jezykéw obcych nadal dominujg metody
pedagogiczne oparte na jednym jezyku.

Po drugie, przemiana jezykowa, przetgczanie koddw i transjezyk to podobne strategie, poniewaz
opierajg sie na podejsciu, w ktérym jezyki nie sg catkowicie zintegrowane, ale tgczone poprzez
kolejne uzycie jednego jezyka po drugim. Wreszcie, wszystkie te trzy strategie zaktadajg aktywna
produkcje w wiecej niz jednym jezyku przez osoby uczace sie jezyka, najczesciej taczac produkcje
(pisemng lub ustng) z odbiorem (pisemnym lub ustnym). Jako takie, strategie te sg nie tylko
skuteczne, ale takze realistyczne w warunkach uczelnianych.

Jednym z najbardziej oczywistych sposobdw wykorzystania réznych jezykow w sali wyktadowej jest
zmiana jezykéw. Alternacja odnosi sie do oddzielnego uzycia jezykow, to znaczy jednego jezyka na
przemian z drugim. Z metodologicznego punktu widzenia réznojezycznosci mozna to okresli¢ jako
sekwencyjne jednojezyczne uzycie kilku jezykdw, najpierw jednego jezyka (i tylko tego), a nastepnie
innego jezyka. W wiekszosci przypadkdw uzywanymi jezykami bedzie jezyk wyktadowy potgczony
z jezykiem przedmiotu —na przyktad instrukcje podane w jezyku francuskim do éwiczen z gramatyki
hiszpanskiej lub wtoskiej — lub z lingua franca — na przyktad, gdy nauczyciel ttumaczy instrukcje
podane w jezyku litewskim na angielski dla studentéw z wymiany zagranicznej. Podobnie jak w
przypadku kazdego uzycia jezyka, zmiana jezyka podlega ograniczeniom kontekstowym, takim jak
jezyki obecne w miedzynarodowej klasie, zadania komunikacyjne, ktére nalezy wykonac oraz
poziom biegtosci postrzegany przez nauczyciela i uczacych sie. S to gtdwne czynniki determinujace
potrzebe i powodzenie zmiany jezyka zmiana w grupie osob uczacych sie.

APATCHE Modut What — Page 33 of 38



APATCHE

Adding Plurilingual Approaches to language Teacher Competences in Higher Education

Przetgczanie kodéw ma miejsce, gdy osoba mdwigca przetacza sie miedzy jezykami lub odmianami
jezykdw w kontekscie pojedynczej sytuacji komunikacyjnej. Najczesciej code-switching zwigzany
jest z rozmowg i wystepuje na poziomie zdan, zdan, fraz, stdw czy nawet poszczegdlnych
morfemow. Mozna to uznac za rodzaj przemiany jezykowej, ale na poziomie mikro, gdy elementy
jednego jezyka sg wiaczane w rozmowe toczacg sie w innym jezyku. Nastepnie przetgczanie koddw
przesuwa sie o krok dalej w kierunku integracji jezykowej, w poréwnaniu z podanymi powyzej
przyktadami naprzemiennosci jezykow. Chociaz zmiana kodu jest czasami kojarzona z niska
biegtoscig i trudnosciami w komunikowaniu sie, czy to w przypadku oséb uczacych sie jezyka, czy
w spotecznosciach migrantéw lub rdzennych, zdarza sie to rowniez wtedy, gdy uzytkownicy biegle
wiadajg obydwoma jezykami. Moze to by¢ réowniez uzyteczna strategia komunikacji dla oséb
uczacych sie jezyka, na przyktad gdy uzycie stowa L1 lub wyrazenia angielskiego wstawionego do
wypowiedzi w L2 moze pozwoli¢ im na przekazanie pomystéw lub koncepcji, dla ktérych nie znali
jeszcze odpowiedniego stowa lub wyrazenia w ich L2. W wyniku dominacji wytgcznie jednego
jezyka w nauczaniu jezykdw obcych, takie przyktady przetaczania kodow sg na ogét tematem tabu,
ale mogg by¢ uzytecznym $rodkiem do osiggniecia okreslonego celu: polega to na uswiadomieniu
luki sobie i nauczycielom, aby uczacy sie mogli pézniej przyswoi¢ stowa i wyrazenia w jezyku L2.
Umozliwienie przetaczania kodéw podczas moéwienia w jezyku L2 jest rowniez sposobem na
pozbycie sie strachu przed mowieniem, a tym samym zwiekszenie zaangazowania oséb uczgcych
sie.

Podczas gdy przemiana jezykowa i przetaczanie kodu to kolejne strategie zwigzane z produkcja
jezyka i mozna je potgczy¢ z czynnosciami receptywnymi, translanguaging idzie o krok dalej,
poniewaz obejmuje nie tylko odbiér i produkcje, ale takze interakcje wielojezyczng. Termin
translanguaging oznacza czynnos¢, ktéra wtasnie dzieje sie w danej chwili. To ciggte dziatanie
polega na tym, ze uczniowie wykorzystujg swoj wielojezyczny repertuar do wykonywania zadan
komunikacyjnych, ktére wymagajg uzywania kilku jezykow, nie kolejno, ale jednoczesnie. Inaczej
mowigc, translanguaging oznacza bardziej aktywna i jednoczesng interakcje wszystkich jezykéw
obecnych w grupie osdb uczacych sie. Na poziomie koncepcyjnym pojecie translanguaging
implikuje jednolite podejscie do réznojezycznosci, za ktérym opowiada sie rowniez Rada Europy,
to znaczy osoby wielojezyczne postugujg sie jednym repertuarem, w ktérym wszystkie jezyki sg ze
sobg powigzane i wzajemnie na siebie wptywaja.

Translanguaging implikuje zintegrowane podejscie réznojezyczne, podczas gdy koncepcje code-
switching czy alternacji jezykowej opierajg sie na idei odrebnych jezykéw, przedstawionej w
modelu podwdjnej kompetencji, ktéry zaktada istnienie odrebnych systeméw jezykowych. W
zwigzku z tym translanguaging pozostawia miejsce dla wszystkich jezykéw obecnych w grupie oséb
uczacych sie i wszystkich odmian jezykowych, uznajac réznojezycznosc za zalete w nauce jezyka
obcego, podkreslajagc jednoczesnie znaczenie metakognitywnego zrozumienia praktyk jezykowych
i wychodzenia poza kwestie zwigzane z poziomem zdania i gramatyka i skupienie sie na
zagadnieniach dyskursu i efektywnosci komunikacji w realistycznych warunkach. Mozliwymi
przyktadami dziatarn zwigzanych z transjezykiem sg nastepujgce czynnosci: czytanie autorow i
tekstéw dwujezycznych, czytanie tekstu w L2 i sporzadzanie CV w L1, pisanie akademickie w L2
potgczone z napisaniem abstraktu w L1 i/lub L3, konwersacje w L2 i L3, przygotowana na podstawie
wielojezycznych list terminologicznych, zmiana dyskursu L1 na L2, poproszenie uczacych sie o
wyjasnienie w L1 tego, czego nauczyli sie w L2 itd. We wszystkich tych przypadkach translanguaging
oznacza jaka$ forme podstawowego ttumaczenia ustnego lub ustnego, w przypadku ktorego
uczacy sie jezyka mogg w duzym stopniu skorzysta¢ na umiejetnosciach zwigzanych z

APATCHE Modut What — Page 34 of 38



APATCHE

Adding Plurilingual Approaches to language Teacher Competences in Higher Education

ttumaczeniem pisemnym i ustnym, takich jak identyfikowanie potencjalnych trudnosci
poznawczych, przeformutowywanie i formutowanie na nowo, dewerbalizacja i dostosowywanie
szyku wyrazéw do podstawowych struktur tematycznie-remowych lub robienie notatek. Prowadzi
nas to do kolejnego kroku w kierunku prawdziwie zintegrowanych strategii réznojezycznych, ktore
pojawiajg sie, gdy osoby uczace sie jezyka nie tylko czytajg, mowig, wchodza w interakcje w kilku
jezykach, ale takze mediuja.
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Podejscia zintegrowane

(S. Calvi, K. Dankova, S. Gilardoni, & M. V. Lo Presti)

Wsrdod  podejsé  roznojezycznych i interkulturowych, ktére opierajg sie na dziataniach
dydaktycznych obejmujgcych kilka jezykéw i kultur jednoczesnie, znajduje sie podejscie
zintegrowanego nauczania jezykéw, ktore stanowi innowacyjne wyzwanie w szkolnictwie wyzszym.

W tym podejsciu uczacy sie tworzg powigzania miedzy réznymi jezykami. Polega to na uzyciu
pierwszego jezyka (L1) w celu uzyskania dostepu do pierwszego jezyka obcego (L2), ktéry wraz z L1
moze zosta¢ wykorzystany w celu uzyskania dostepu do drugiego jezyka obcego (L3). W tym
kontekscie powigzania miedzy jezykami stanowigcymi czesé roznojezycznego repertuaru uczacych
sie i stanowig warunek wstepny rozwoju kompetencji réznojezycznych.
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Z teoretycznego punktu widzenia zintegrowane nauczanie jezykdéw opiera sie na przekonaniu, ze
pomiedzy réznymi jezykami istnieje wzajemne oddziatywanie poznawcze. Mdwigc doktadniej,
zintegrowane podejscie roznojezyczne opiera sie na dwdch zasadach: zasadzie przewidywania i
zasadzie dziatania wstecz.

Zasada przewidywania podkresla kluczowg role kryterium chronologicznego, ktére wptywa na
status, jaki przyjmujg rézne jezyki w procesie przyswajania jezyka: na przyktad poziom L1 ktadzie
podwaliny pod opanowanie jezyka L2, co z kolei wptywa na proces uczenia sie jezyka trzeciego (L3).
Przeciwnie, zasada retroaktywnosci gtosi, ze w procesie przyswajania jezykow innych niz L1 istnieje
réwniez wptyw w odwrotnym kierunku: na przyktad nauka jezyka L3 moze mie¢ bezposredni wptyw
na znajomosc¢ jezyka L2, a w tym samym czasie na L1. Z dydaktycznego punktu widzenia zasada
przewidywania oznacza, ze nauczyciele wiedzg, ze mogg odwotywac sie do wiedzy i umiejetnosci,
ktére uczacy sie nabyli juz w innych jezykach. Z drugiej strony rdézne dziatania ukazujg zasade
retroaktywnosci w kontekscie dydaktycznym: studiowanie jezyka L3 pozwala uczacym sie
pogtebia¢ i modyfikowaé wiedze w jezykach L2 i L1 poprzez odkrywanie zjawisk jezykowych
wystepujgcych wezesniej ktérych byli nieswiadomi.

Podejscia zintegrowane umozliwiajg budowanie mostéw miedzy jezykami i kulturami, co mozna
osiggnac rowniez w inny sposob, tj. poprzez integracje nauki jezykow i uczenia sie tresci
przedmiotowych. Na poziomie uczelni dziatalno$¢ dydaktyczna majgca na celu integracje nauki
jezykdw z nauka tresci umozliwia osobie uczacej sie postugiwanie sie wiecej niz jednym jezykiem w
procesie zdobywania wiedzy oraz promuje przekazywanie wiedzy w réznych jezykach.
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Mediacja jezykowa jako nadrzedna strategia réznojezyczna

(D. Pundziuviene)

Rdzne rodzaje strategii i dziatant mediacyjnych staty sie najnowszg innowacjg w dydaktyce jezykdéw
i kultur. Jak stwierdzono w ,,Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego” (2020) mediator
,dziata jako czynnik spoteczny, ktéry tworzy mosty i pomaga konstruowacé lub przekazywacd
znaczenie... w réznych modalnosciach (np. od mowienia do jezyka migowego i odwrotnie, w
krzyzowych sytuacjach komunikacyjnych)” (CEFR, 2020, s. 90). Konstruowanie znaczenia z jednego
jezyka w innym definiuje sie jako mediacje miedzyjezykowa. Elastyczne wykorzystanie réznych
jezykow (L1, L2, L3, ...) oraz wykorzystanie réznorodnosci jezykowej i kulturowej jako zasobu
nauczania/uczenia sie wzmacnia pozycje zaréwno nauczyciela jezyka, jak i osoby uczacej sie jezyka.
Wartoscig dodang mediacji miedzyjezykowej jest rozwdj kultury uczenia sie, w ktorej ,, dyskurs w
klasie posredniczy miedzy trescig programu nauczania a rozwijaniem przez uczniéw
réznojezycznego repertuaru” (Little, Kirwan, 2021, s. 173). W tym kontekscie stosowanie
transjezyka nie jest juz postrzegane jako przeszkoda, ale jako narzedzie rozwijania réznojezyczne;j
tozsamosci uczacych sie oraz podnoszenia ich motywacji i pewnosci siebie.

Aby mdc porozumiewac sie miedzy jezykami oraz wypetnic luki jezykowe i kulturowe, uczacy sie
muszg zastosowac¢ odpowiednie strategie mediacji. W The CEFR Companion Volume (2020)
mediacje miedzyjezykowq przedstawiono w trzech kategoriach dziatan mediacyjnych: mediacja
tekstu, mediacja koncepcji i mediacja komunikacji (CEFR, 2020, s. 90). Zadania mediacji
miedzyjezykowej zwykle koncentrujg sie na analizie, interpretacji, wyjasnianiu lub tworzeniu
znaczenia poprzez wzajemne oddziatywanie jezykdéw. W ten sposéb wykorzystywane i
jednoczesnie rozwijane sg kompetencje rdznojezyczne oséb uczgcych sie. Piccardo podaje
nastepujacy przyktad mediacji miedzyjezykowej (mediacji tekstu):

W restauracji osoba A musi wyjasni¢ rézne dania i opcje w menu po angielsku (jezyk docelowy)
i francusku swojemu przyjacielowi, ktéry nie méwi po angielsku. Osoba A musi takze pomdc
osobie B w komunikacji z kelnerem/kelnerka. Poniewaz menu jest dostepne w dwdch
jezykach, uczacy sie rozwijajg swoje kompetencje réznojezyczne, porownujac kilka jezykéw i
probujac rozszyfrowac ich znaczenie (na podstawie Piccardo i North, 2021).

Po zajeciach, na ktérych stosowana jest mediacja miedzyjezykowa, od uczacych sie oczekuje sie:
¢ bycia bardziej elastycznym podczas przetgczania miedzy jezykami (przetgczanie koddéw);
e doskonalenia sie jako mediatorzy w komunikacji réznojezycznej;

e stawania sie bardziej rdznojezycznym w swoim sposobie myslenia (np. bycie dumnym ze
wszystkich swoich umiejetnosci jezykowych, poréwnywanie jezykdw podczas nauki jezyka
docelowego);

e rozwijania $wiadomosci interkulturowej;

¢ podnoszenia kompetencji pozajezykowych (kreatywnos¢, przywddztwo, wspétpraca,
krytyczne myslenie, podsumowywanie, udzielanie wyjasnien, konstruktywna krytyka,
rozwigzywanie konfliktéw czy empatia).
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